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Abstract

Thisp・per、reP。mS。・・。m・・P・eti・ninary　・ideas　f・・　th・di　sig・。f・・…ar・h・tudy　t。　b・d。・・

in　the　n¢ar釦ture，　The　study　will　look　into　indiv三dual．writing　tutorials　in　order量o　uncover

tlle　dyiiamics　of　and　learner’s　devclopment　i皿dialogic　activit重es　betwe㎝出e　learner　and　the

tutor．　The　Vygotsk　ian　concepts　of　mediation，　regUlation，鋤d皿icregenesis　provide　a　cr’ucial

basis　to¢st包bli5h，　what　is　called，　the　zone　of　proximal　developm¢nt，　within．　whioh血e

interaotions　between　the　learner　and　tutor　will　tal⊂e　place，　The　p且per　will　argue吐hat　such臼

zon巳巳nhanじes　potcntial　lea工皿ing　il　a　dyna皿lic　coll　aborative　f「arnework・

Key　words：The　zoロe　of　proximal　develop血ent，　Vygotskian　theory

　　　　　　　　　　　　　　　　1．PURPOSE　AND　OUTLnS［E　OF　THE　REPORT

　　　　This　report　desoribes　50me　preliminary　planning　fbr　a　fe5earch　investigatlon　to　be

carried　out　in　the　near　fUture．　The　investlgation　will　fbcus　on　the　dialoglc　interactions

between　and　a　tutor　and　a　leamer　in　the　context　of　individual　writing　tutorials．　This　report

tdes　to　establish　a　tentative　f士amework　fbr　the　de5igll　of　the　study，　Three　points　are

imp。伽t．　Th・・e・ea・ch’ ?狽tdy　will　b・m。tiv・t・d　by　ce血in…ec。・c鄭ih　Vyg。t・ki・n

P・y・h・1ingUi・ti。　th・叫Funh・・m。・e，．it　will・。ll・・t　d・ta・fr。m・・me　exi・ting　P聡・ti・e・　in－

E。呂玉i・1・1・ngu・ge　c。・・se・b・圭・g加ught・t　the　Int・m・ti。nal・Univ・・sity。f」・p・n・Fi・ally・

th，、加dy　will　utilize止・fi・血・w。・k。f・n。出er　s加dy　th・t　h…1・eady・been　ca・「i・d。ut・

Thi・P・p・・i・thu・。・gan・iZ・d・6制・ws・エt臨t　b・i・fiy’・intr。du・es　th・Vyg・t・ki飢’血・・ry

and　some　of　lts　core　conceptS，　It　then　summarizes　the’existhig　study（Njan丘eh　and

Lant。1£1994）．　Fln・Ily，　it・utli…at・n惚tive　h・m・w・・k　f・・th・i・tend・d・e・ea・。h

lnvestlgatlon・

　　　　　　　　　　　　　2．VYGOTS正㎜T血LORY　AND　SOME　CORE　CONCEPTS’

　　　　　　Vyg。t・ki・n出・。ry．　i・nam・d・ft・・L・v　S・m…vit・h　Vyg。t・ky（1896－1934），・

Ru、sian止，。，i、ち曲。…emin・l　wb・k・i亘th・董920・and・ea・1ジ30・，’1・id血・f・und・廿…

f。，thi、　th町Hi・w・・k・w・・e　int・。duced　int。面・W・・t　in　th・1960・and出ピ7°・in・uch

、areas　as　children・s　cognitive　development，　literaoy，　and　education（see　VygotSky　1962・
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1978；We貢sch　I　985a，1985b，1991，1998；Moll　l　990）．　It　has　galned　increasing　a廿en廿on

among　L2　researchers　s走nce　the　mid－80s（see　Lantolf　and　Appe11994；Lantolf　1994，

2000）．

　　　　Vygotsk三an　theory　is　called　a　psychoIingUistic　theoIy　because　it　is　at　its　core　a

theory　of　human　cognitive　development　in　which　language　plays　an　underlying　role．

However，　given　Vygotsky’s　view　or　human　mind，　it　wilI　not　be　accurate　to　view　his

theory　as　exclusively　psycholinguistic，　as　the　term　is　norrpally　understoed　in　the　West．　ln

fact，　Vygotsky　would　not　vlew　psychoIinguistics　and　sociolinguistics　as　separate　areas　of

study，　His　theory　of　cognitive　development　emphasizes　human　mind　as　rooted　in

sociocultural　contexts，］日［ence，　in　L2　research，　the　labe1‘sociocult肛ral　theory’is　behlg

increasingly　associated　with　the　Vygotsklan　theoly　among　researchers．

　　　　So皿e　ofthe　core　concepts　in　the　Vygotskian　theory‘由at　are　relevant　to　the　pla皿ned

study　reported　in　this　paper　are：mediation，　regulation，　genetic　domains，　and　the　zone　of

proximal　development．　The　following　subsections　briefly　introduce　these　concepts．

2．1Mediation

　　　　　The　concept　of　rnediation　is　considered　as　the　comerstone　of　Vygotskian　theory．　It

analytically　precedes　other　concepts．　As］Lanto王f（2000，　P．1）puts至t，　in　Vygotskian廿1eo【y

‘‘

?浮高≠氏@mind　is　inediated’（italios　in　the　original）．　In　other　words，　cognitive　development

occurs　through　activities丑lat　are　mediated　by　various　tools．　Humans　utilize　physical　too且s

to　act　upon　and　transforrn　external　nature；　they　also　use，　symbolic　tools　to　act　upon　and

transform　their　i㎜er　psychological　world．　These．　tools　originate　wlthin　and　develop

thrqugh　specific　social　and　historical　contexts．　Computers，　along　with　the　Intemet，　are　a

prime　example　of　a　sophisticated　physical　tool　in　todaゾs　world．】」anguage　is　the　most．

sophisticated　tool　in　the　psychological　sense．

　　　　At　the　salne　time．　interpersonal　social　relations　constitute　important　ohannels　of

rnediation，　lndivldual　cognitive　dev，elopment　begins　ln　externa1　social　relations　and　goes

through　a　process　of　intemationalization．　An　individual　begins　as　a　sooial　being，

apPropriates　t｝平e　extema工social　experience，母nd　becomes　increasingly　an　individual　in

h｛s／her　own　right．　In　shorちwhen　looking　at　individual　cognitive　development，　and　by
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extension．second　Ianguage　learning，　Vygotskian　theory　draws　attention　to　various

rnechanisms　ofphysical，　social，　and　psychelogical　mediation．

22Regulation

　　・Given　this　view　of　mediation，　regulation　becomes　an　important　concept，　It　refers　to

the　locus　of　control　in　human　behavior　and　cognition，　In　other　words，　when　examining　an

indiv三dual　engaged　in　a　specif1c　activity，　it　becomes　important　to　find　out　ifthe　locus　of

control　resides　within　the　individual，　or　externally　in　some　other　individual　or　object，

　　　　An　interesting　example　wou王d　be　the　activity　of　oral　presentation　in　a　second

language　classroom　setting．　A　student量s　supposed　to　make　a　presentation　by　using

PowerPoint　If　the　stUdent　effectively　uses　the　meロEe　and　the　slides，　if　he　uses　his　hands

as　gestures　to　comnlunicate，　if　he　maintains　good　eye　contact　with　the　audience，　he　is

abIe　to　use　the　PowerPoint　equipment　as　a　means　of　enhancing　his　presentation．　He

controls　the　equipment．　On　the　other　hand，　ifthe　student　is　net　able　to　use　the　meuse　and

the　s正ides　in　a　coordinated　manner，　if　he　loses　control　of　the　slides，　and　if　he　gets　stuck

and飴ntically　tries　to　figure　out　how　to　handle　the　equipment　during　the　presentation，

then　he　does　not　control　the　equipment；the　equipment　controls　him．　hl　this　case．　the

locus　of　control　gets　shifted　to　the　equipment，　The　equipment　ln　itself　is　not　significant

when　the　issue　is　the　loous　of　contro1；what　is　important　is　how　the　equipment　fu’nctions　　　．

when　the　student　tries　to　make　use　of　it　and　relate　to　it．丘1　this　sense，　the　student　may

control　or　may　be　controlIed　by　the　equipment．

　　　　In　this　example，　if　the　student　effectively　oontroIs　his　equipment，　he　is　self－

i’egtt　la　te　d；on　the　other　hand，　if　he　loses　contro　1，　he　becomes　o伽o’V’egl’lated．　Othei・一

’甲海’・di・血・thi・d　imp。rt・nt・・t・g・ry・i・血is　r・gu1・t。ry・。h・m・．！Thi・・efe・s　t。　th・

1。・…f・。nt・・1　in　int・rPers。P・1・el・ti。…F。・ex・mp1・・if　in　a・m・119・・up　di・cussi。・・

one　member　takes　control　of　the　discussion，　and　another　member　becomes　quiet　and　just

listens，　this　quiet　member　is　other－regulated．

　　　　ln　brief，　in　Vygotskian　theory，　human　activities　show　regula．tory　behaviors　in　temユs

of　ebject－regulation，　other　regulation，　and　selfLregulation．　The　above　examples　illustrate

extemal　or　social　fbrms　of　mediation．　However，　mediation　is　also　internal　wiゼhin廿1e

mind　of　an　individua1．　In　fact，　the　extemal　and　the　intemal　are　not　mutually　excエusive；
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they　relate　t。　each　other　in　a　dialectical　manner．　h面s　sense，　the　highest　form　of

cognitive　development　is　self－regUlation　in　an　internal，　psychologlcal　ma皿er．　More

importantly，　oognitive　development　in　terms　of　regulation　is　lingt‘istically　oエganized，

Speech　thus　bεcomes　the　most　sophlsticated　psychological　too1（means）to　gain　self－

control　both　intelle（｝tually　and　affectively，　and　it　is　synthesiZing　too三fbr　reguiatory

behavior，　both　social王y　and　psychologlcally．　Frawley（1987，　p、147）emphaslzes　this　point

by　speclfシing　that　the　fU　nct三〇110f　language　is‘‘the　regu且ation　of　self，　others，　and　obj　ectS

ln出e　social　environment．盟

2．3Genetic　domains

　　　　　The　Vygetskian　theory　argues　that　in　order　to　gain　a　fUll　understa尊d孟ng　of　some

phenomenon，　we　need　to　investigate　its　origins　and　historical　development．　In　other

words，　the　fUll　signifoance　of　any　product　lies　in　its　creation　and　grow廿1．　Thus，

Vygotskian　research　attempts　to　ilvestigate，　what　js　called，　genetic　domains，2　1h　the

intended　study　belng　reported　in　this　paper，　miorogenetio　domain　is　reievan亡in　thls

d・血・細re・ea・ch・・fo・・ses。n・hang・・that・tak・place　i・a・e1・tiv・ly・h。rt・time，　ev。n　in

secopds　or　f士actions　of　a　second．　Thus，　fbr　example，　if　we　are　looking　at　the　Iinguistic

fbature　of　verb　tenses　in　the　speech　of　an　individual　engaged　in　a　mediated　dialogic

act三vity，　we　would　do　a　discourse　analysis　of　shifts　in　verb　tenses　that　may　ocour　in

seconds　in　relation　to　the　speech　of　the．other　interlocutor．　The　emphasis　here　is　not　on

count三ng　the　number　of　panicuIar　verb　tenses，　but　on　analyzing　the　shifts　among　the

tens　es．

2・4The　zo皿εofproxima艮develepment

　　　　　Th岳concept　ef　the　zone　ofproximal　development（ZPD）should　be　understood　in

relatlon　to　the　above　cenceptS、　The　ZPD　has　both　theoretical　sign証icance　and　practical

applieations，　Theo爬t三cally，　it　implies　that　collaborative，　dlalogic　interactions　under1｛e　an

jndividual’s　development．　PractiGalIy，　it　suggests　thaちfbr　example，　assessments　oould

and　should　b己conducted　in　pairs　or　groups，　in　which　an　individua且can　show　his／her

potential　for　doing　tasks　with　support　from　another　person、　This　is　quite　different　fiom
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how　we　usually　understand　as5essment　in　the　We3t，　which　focuses　on　isolated　individual

performance．

　　　　Vygotsky（1978，　p．86）defines　the　ZPD　as‘‘the　dlstance　between　the　actu註1

developmental　level　as　determined　by　independent　problem　solving　and　the　level　of

potential　development　as　determined出roロgh　problem　solving　under　adult　guidance　or　in

collaboration　with　more　capable　peers．”In　other　words，　Vygotsky　makes　a　distinction

between　“actual　developrnent’　and　’“potential　development｝；the　fbrrner　focuses　on　what

an・individual　can・do　on　histher　own，　the　Iatter　on　what　the　individual　can　do　with　support

ftem　another　individuaL　ZPD，　thus，　draws　attention　to　the　importance　of　looking　at

individual　pe㎡brmance，　and　hence　development，　within　some　collaborative　f廿amework．

In　generaI，　the　ZPD　provides　a　setting　in　whloh　individuals　engage　in　collaborative

aot1vities，　and　olle　individual　develops　through　supPort　from　another　individua且，　not　by

just　copying　but　by　actively　apPropriating　means　of　development　and　expertise丘om　the

other　ind量vidual．

　　　　　In　specific　terms，　it　brings　to　mind　dialogic　activities　between　a　child　and　an　adulち

or　a皿expert　and　a　novice，　However，　the　ZPD　does　not　neoessarily　mean　aotivities　enly　in

pairs，　or　transmission　of　expertise　from　a　more　capabl6　individual　to　a　less　capable　one．

It　could　als。　refer　to　peer－peer　activities　and　group　activities．　Fu丘he㎜ore，　expenise　dees

not　necessarily　reside　in　one　or　more　capable三ndivlduals．　Expenise　could　be　a　distributed　　　．

feature　residing　藍n　the　collaborative　activities　of　pairs　or　groups，　aotivities　that　are

mediated　in　various　ways，　The　ZPD，　thus，　b　ecomes　a　complex　mediating　rpeohanism．

3．TH　E　EXISTING　STUD　Y　ON　TH］E　ZPD

　　　　This　paper，　by　Aljaa丘eh　and　Lantolf（1994；hencef｛）rth　A＆L），　looks　at　the　activity

of　writing　tutorials，　in　whioh　students　have　individual　discussion　ses5ions　with　a　tutor　to

revise　the　first　drafts　oftheir　essays，　Su切ects　include　three　stUdentS　enrolled重n　an　eight＿

　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　サ　　　　　　　　ロ　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　ロ　　　　　　　　　　　　

week　ESL　wrlting　and　reading　course　at　an　Engllsh　language　mstltute　at　a　unlverslty．

They　were　in　the　same　class　on　the　basis　of　a　placement　test　These　suldents　wrote　one

essay　eve【y　week　fbr　their　course．　In　addition，拙ley　had　volunteered　fbr　a　free　weekly

加t。，i。1・with。tut・r（th・・resea・。he・，・diffe・ent・fr・m・th・。・urse・in・truct。・）f・・each　p・p・r・
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　　　Each　tutorial　session　was　heId三n　the　tutor’s　office　and　lasted　fbr　30－35　rninutes．　AII　the

　　　sessions　were　audiotaped，

　　　　　　　Typically，　befbre　the　individua1　tutorial　session　bega且，　the　tutor　asked　tle　stUdent　to

　　　read　the　first　draft　in　his　presence，　ident三fy　the　errors，　and　correct　them．　The　session　than

　　　began　with　the　tutor　asking　the　student　if　he　fbund　any　e〔Tors．　They　then　went　through

　　　each　sentence　and　col了ected　廿1e　errors　colIaboratively．　The　tutor　provided

　　　negative／corrective　feedback　in　the　course　ofthe　tUtorial　for　error　eorrection．

　　　　　　　The　data　reported　ln　the　paper　covers　fbur　grammatical　fbatures－articles，　verb

　　tenses，　prepositions，　and　modal　verbs，　The　data　analysis　ls　presented　in’the　fbrm　of

　　　discourse　analysis　within　the　VygotSkian丘amework．　The　paper　presents　selected　　’

　　protocols　from　the　tutorial　sessions　to　analyze　the5e　features，　u5ing　the　microgenetic

　　approach，　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　・

　　　　　　　The　analytical　frarnework　is　derived　fヒom　the　VygotSkian　concepts，　It　looks　at　the

　　indiVidual　tutorial　sessions　as　actlvities　in・the　ZPD，　involving　mediation，　regulation，　and

　　microgenesis．　It　is　seen　as　a　collaborative　activity　between　the　student　and　the　tutor，　in

　　which　the　tutor　provides　heIp　fbr　error　corrections．　The　help　is　operationalized　as

　　‘‘graduated”help，　in　which　the　tutor　begins　with　implicit（strategic）fbedback，　then，

　　depending　oll　tlle　learner’s　response，　makes　the　feedback　more　specifio　and　iocalized．

　　FurthermOre，　the　help　is　couched　in　terms　ofother－regulation　and　selfLregulation．　For　this

　　pu顎）ose，　the　paper　presehts長ve　levels　of　regulation　to　show　transition　from　other－

　　regulation　to　self－regulation．　For　example，　at　level　l，‘‘the　leamer　is　Ilot　able　to　notice　or

　　correct　the　error，　even　w汕intervention丘om　the　tutor”（p．470）．　At　the　other　end，　at　level

　　4，‘‘the　leamer　notices　and　corrects　an　errer　with　minimal，　or　no　obvious　feedbaok　f｝om

　　the　tutor，　and　beg董ns　to　assume　fUl王responsibility，”and　at　level　5　the　selfLregulatory

　　behavior　demonstrated　at　leve14becomes　automatic．（p．470）、　On　this　basis，　the　paper

　　presents　a　l　3－level　regulatery　scale，　showlng　movement丘om　implicit　to　expllcit

「　feedback．　Appendix　A（copied丘om　the　paper）describes　in　detail　these　levels．

　　　　　　　Furthermore，　th　e　study　adopts，　what　it　ca11s，　two｛‘develgpmental　criteria”to　assess

　　the　leamer’s　development．　The　first（traditiona1）criterion　looks　at　the　leamer’s　speech

　　during　subsequent　tutorials　to　see三f　there　is　a　reduction　ln　the　linguistio　errors　on　which

　　the　tutor　gave　feedback。　The　second（Vygotsklan）criterion　Iooks　at　whether　the　Ieamer



　　　becomes　more　self－regulated　in画e　presence　of　the　tutor．　The　study　also　analyzeg　a

　　　student’sdevelopment　that　occurs　within　a　tutorial　and　across　tutorials．　The　developrnent

’　is　showll　in　terms　of　other－regulation　and　selfLregulation，　resuIting　from　corrective

　　　feedback　from　the　tutor．　This　regulatory　behavior　on　the　part　ofthe　students　is　measured

　　　by　how　implicit　or　explicit　the　level　ofthe　feedback　is．

　　　　　　　The　paper　argues　that　the　subjects　showed　different　ZPDs　fbr　the　same　errors．　In

　　　other　words，　they　needed　different　levels　of　feedback　frorn　the　tutor　to　correct　tiheir　errors．

　　　This　implies　that伽o　s加dentS　rnay　show　the　sarne　level　ofactua1　development（by　being

　　　in　the　sa皿e　class　based　on　a　placement　test），　but　the王evels　of　potentlal　development

　　　could　be　d五ffヒ｝rent．

　　　　　　　In　short，　the　paper　fbcuses　on　investigating　ZPD，　by　utilizing　the　concepts　of

　　　mediation，　regulation，　and　microgenesis，　The　stUdy　examines　negative　feedback　as　a　form

　　　of　regulation　and　analyzes‘‘the　dialogic　activity　collaboratively　constructed　by　Iearner

　　　and　tutor”（p。467）．　Le．，　a　dialogic　activity　that　unfblds　between　more　capable　and　less

　　　capable　individuals”（p，468）．　It　asserts廿1at‘‘Effective　error　correction　and　language

　　　Iearning　depend　crucially　on　mediation　provided　by　other　individuals，”and　that‘‘1eaming

　　　is　not　something丑lat　an　individual　does　alone，　but　is　a　collaborative　endeavor　necessarily

　　　involving　other　individuals”（P．480）．

　　　　　　　　The　A＆L　study　discusses　several　aspecfS　of　the　activity，　couched　in　Vygotskian

　　　concept臓且terms．　First，　it　fbcuses　on　the　help　given　by　the　tUter　te　the且eamer，　i．e．，　error

　　　con幽ections、　The　error　corrections　are　in　the　fbrm　of‘‘va丘ous　lnechanisms　of　effective

　　　help　in　the　ZPD”（p。468）．　In　o出er　words，　this　help　is‘“graduated、　Fur止errnore，　help　is

　　　“contingent”　upon　the　Iearner’s　reactions，　i．　e．，　if　the　learner　understands　the　tutor’s

　　　feedback，　the　tutor　wlthd　raws　it．

　　　　　　　　The　paper，　in　its　conclusion，　points　out　some　Iimitations　and　the　need　fbr魚rther

　　　research．　One　such　limitation　is廿1e　natUre　bf　linguistic　features．　The　features　the　paper

　　　analyzes　could　be　considered　as　Ianguage　speoifiG；more　abstract　features，　e．g．，　syntaotic

　　　features　as　explained　by　Universal　Grammar，　may　not　be　amenab　le　to　negative　fbedback，

　　　whi・h　th・p・p・・p・es・nts・・th・f・。・・。fth・ZPD・Th・que・ti。n　a・i・es・W・uld　th・ZPD

　　　concept　also’be　able　to　investigate　more　abstract　properties　of　a　language？　　A皿other

　　　Iirnitation　is　the　fact　that　the　data　was　audiotaped，　As　such，　it　could　not　capture　nonverbal
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i　n｛fo　rm　ation，　which　would　have　been　acquired　for　anaiysis　lf　the　sesslons　llad　been

videotaped、　Non－verbahnfbrmation，　e．g，，　infbrmation　about　gestures，　is　significant　fbr

examlni亘g　regulat。ry　behav三。r．

　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　4．THE　INTENDED　STUDY

　　　　　As　pointed　out，　the　research　investigation　that　will　be　carried　out　in　the　near　f廿ture

vvill　make　use　ofsome　existing　practices　in　the　English　language　courses　being　offered　at

tbe　Intemational　Universi｛y　of　Japan（IUJ）．　I　JJ’s　Sumnユer更nte且sive耳nglish　Program

offers　an　academiG　w〔iting（AW）course　that　w三ll　in　many　ways　fit　the　design　of　the

intended　study．　ln　the　AW　course，　students　write　academio　essays　that　go　through　a

revision　precess．　lndiYidual　tutorials　with　the　instructor　are　a　main　fbature　of　this　revisien

process．　The　investigatio1l　could　be　conducted　witheut　any　modificatio皿of　the　exis廿ng

practlce5．

4・1　The　use　of　the　Aljaafi°eh　and　Lanto］Ps（1994）framework

　　　　　A＆Vs　fヤameworl｛could　be　apPlied　in　several　ways．　The　regulatoIy　scale，　as　shown

in　the　appendix，　could　be　fhlit距Ily　applied　to　the　lntended　research　investigation，　The

concepts　of　med｛ation，　regulation，　and　microgenesis　could　provide　the　conoeptual

framework　fo　r　data　interpretation．　The　tutorial　activity　could　be　vieWed　as　taking　place　in

the　ZPD．　The　data　analysis　could　be　based　on　a　discourse　anaIysis　of　selected　protocols，

and　it　could　include　the　工inguistic　features　of　verb　tenses，　moda工s，　articles，　and

prepositions．　Development　could　be　Iooked　at　within　and　across　tutorials．

　　　　However，　an　important　medification　would　be　necessary．　Level　O（in　the　regulatory

scale　in　the　appendix）ceuld　nGt　be　applied　given　the　existing　practices．工n　other　words，國

students　would　not　come　to　the　tutorial　session　and　read　their　essays　in　the　presence　of

the加tor．　ln　the　existing　practices，　students　submit　their　first　drafヒs　to　the　instructor；the

instructor　reviews　the　dr4．　fts，　gives　written　feedback　on　the　pap　er，　and　returns　them　to　the

students．　The　students　then　go　through　the　instructor’s　feedback，　make　cerrections　or

changes　as　suggested　by　the　instructor，　and　coT皿es　to　the　tutorial　prepared　to　discuss　those

ch　anges．　The　regulatory　sca韮e，　as　shown　in　the　appendix，　thus　needs　to　be　modified．
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　　　　Several　extensions　of　the　A＆L　study　could　be　attempted．　The　scope　of　the　data

analysis　could　be　broadened　to　include　errors　in　active／passive．　sentence　structUre，　word

ohoice　and　fbrm，　The　categor韮zation　of　errors　as　g玉obal　and　local　errors．　may　y三e亘d

significant　results．　Problems　other　than　linguistic　errors　could　be　inoluded，　e．g，，　topic

fbcus，　content　development，　and　structural　organization，　Finally，　the　data　could　be

videotaped　to　captUre　important　nonverbal　informatien．

4．2Questions

　　　　Given　these　modifications　and　extensions，　some　important　questions　arise．　In　the

A＆Lstudy，垂eve10is　significaLnt　in　terms　of　settlng　up　a　coUaborative丘alnework．　In

other　words，　students　are　asked　to　show　their　abi！ity　to　notice　errors　on　their　own　bef（〕re

the　tUtorial　sessien　begins．　In　the　existing　practices　of　the　EP’s　AW　course，　however，　it

is　the　in忘tmctor　who　draws　the　attention　of　the　students　to　the　errors，　by　giving　written

feedback　on　the　frrst　draft．　The　question　arises：does　this　significantly　af琵ct　the　workings

ofthe　ZPD？

　　　　Some　other　questions　worth　considering　arel

　　　　　I．　　　Should　classroom　instruction，　e．g．，　on　grammar，　be　considered　as　a　factor

　　　　　　　　　　　　in　the　data　analysis　ofthe　tutorials？

　　　　2．　　Would　the　fact　that　the　classroom　instructor　also　serves　as　a　tuter　affect　the

　　　　　　　　　　　　dynamics　ofthe　tutorial　5essions？　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　、

　　　　3．　　Would　the　fact　that　students　do　not　volunteer　for　the　tutorial　sessions　but

　　　　　　　　　　　　are　required　to　do　them　and　are　evaluated　for　their　tutorial　pe㎡forrnance　be

　　　　　　　　　　　　afactor　in　their　regulatory　behavior？

　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　5．CONCLUSION

　　　　This　report　has　introduced　some　import且nt　Vygotskian　concepts　and　a　specific

study　that　apPlies　these　cGncepts．　It　argues　in　favor　of　a　potential　research　investigation

that　could　be　conducted　within　the　existing　pedagogical　practices　of　a　course．エt　looks　at

modifications　and　extensions　that　could　be　made，　and　1aises　several　questions．　The　report，

however，　just　explores　the　apPlicabiIity　of　some　ideas　and　frameworks・Much　remains　to

be　done　befbre　a　clear　research　investigation　can　be　des量gned　and　carried　out，
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NOTES

　　　　　1For　a　description　of　these　categories，　see　Ahmed（1994，　pp．158－160）and

McCafferty（1994，　pp．424－427）．

　　　　　　　　　　　　　　　　　2These　domains　are　phylogenetio，　sociocultural，　ontogenetic，　and　microgenetic

・　　　　　　　domains．　For　a　description　ofthese　donlains　and　relevant　research　studies，　see　Lantolf

　　　　　　　　　　　　　（1994，PP．3－6）．

r
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APPENI〕IX　A

Regu翼atory　Sc訊le一lmplici重（strategic）to　Exp夏icit

0．．　　Tutor　asks　the　leamer　to　read，　find　the　errors，　and　correct　them

　　　　　　　independently，　prior　to　the　tUtorial．

1．　　　Construction　ofa　‘‘collaborative　frame”　prompted　by．the　presen．ce

　　　　　　　of・ロユe　tutor　as　a　potentia董dialogic　partner．

2．　　　Prompted　or　focused　reading　of　the　sentence　that　contains　tle　error

　　　　　　　by　the　leamer　orthe　tutGr．

3、　’　Tutor　indicates　that　something　may　be　wrong　in　a　segment（e，g、，

　　　　　　　sentence，　clause，1ine｝一一“ls　there　anything　wreng　in　this　sentence？

4．　　　　Tutor　rejects　u’nsuccessfU1　attemptS　at　recognizi皿9　the　error．

5，　　　Tutor　narrows　down　the　location　ofthe　error（e．g．，　tUtor　repeatS　or

　　　　　　　pol旦ts　to　the　speci｛ic　segment　which　oontains　the　error）．

6，　　　　　Tutor　indicates　the　nature　of　the　error，　but　does　not　identify　the

　　　　　　　error（e．9．，　There　is　something　wrong　with　the　tense　marking

　　　　　　　here”），

7．　　　　　Tutor三dentifi6s　the　error（‘‘You　can’t　use　an　auxiliary　here”）．　　　　　　　　　　昌’

8．　　　　　Tutor　rejectS　learner’s　unsuccess量ユi　attempts　at　correcting　the　error・

9．　　　　　Tuter．provides　clues　to　help　the　learner　arI｛ve　at　the　correot　form

　　　　　　　　（e，9．，“lt　is　not　really　past　but　some廿ling　that　is　still　going　on”）・

10．　Tutor　p　rovides　the　corre。t　form．

11．　　Tutor　provides　some　explanation　for　use　pf　the　corrrect　fbrm，

12，　　　Tutor　prGvides　examples　of　the　correct　pattern　when　other　forms　of

　　　　　　　　help　fail　to　produce　an　apPropriate　responsive　action・

SOUrCe：Aljaaf虻eh　and　L，antOlf（1994，　p，471）
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